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Point de départ:

Quel modeéle de référence?

Quel francais enseigner aujourd’hui, dans un contexte ou la variation, a
tous les niveaux, est de plus en plus reconnue par les spécialistes et
acceptée dans certains contextes de communication exolingue?

« Dans un contexte de specialisation, pour de futurs enseignants de FLE, le
‘standard natif’ reste certes une référence, a condition cependant d’y inclure
les variantes regionales (normes endogenes) et de ne pas se limiter au frangais
parisien ou de Touraine (!) » (Galazzi 2015: 74).

Travailler sur « I'éveil a la variation
phonétique en FLE » (Paternostro 2014)
du point de vue diatopique, mais aussi
interlinguistique et personnel
(autoperception)
E—

Encourager « I'exploration 'auditive' des
accents qui est une condition
indispensable a la compréhension et a la
reussite de I'interaction » (Ibidem).
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* La competence phonologique dans
les textes officiels




Les textes officiels

AU niveau europeen

* Profil européen pour la formation des enseignants de langues étrangeres —
un cadre de référence (Kelly, Grenfell 2004)

* Portfolio européen pour les enseignants en langues en formation initiale
(PEPELF, Newby et alii 2007)

AuU niveau italien

« DM 249/2010 (Regolamento concernente: «Definizione della disciplina dei
requisiti e delle modalita della formazione iniziale degli insegnanti della
scuola dell'infanzia, della scuola primaria e della scuola secondaria di primo
e secondo gradol...]».

« DPR 19 del 14/02/2016 (Regolamento recante disposizioni per la
razionalizzazione ed accorpamento delle classi di concorso a cattedre e a
posti di insegnamento [...])

— Recherche de mots-clés (prononciation, phonologie,
accent, intonation...) + lecture intensive



Profil européen pour la formation des enseignants de
langues étrangeres. Un cadre de référence

= But: offrir aux décideurs des politiques linguistiques et aux
formateurs d’enseignants un veritable cadre de reférence pour
organiser les parcours de formation, initiale et continue, des
enseignants de langues étrangeres en Europe

—> 40 éléments organisés en 4 sections: - Structure
- Savoirs et compétences
- Stratégies et savoir-faire

European Profile for
Language Teacher - Valeurs

Education

A Frame of Reference

—> Aucune occurrence des mots-clés (prononciation, phonétique,
phonologie, intonation, rythme, accent, prosodie, son)

Michael Kelly and Michael Grenfell
University of Southampton

—>Nombreux renvois explicites a la compétence linguistique et
communicative et implicites a la compétence phonologique

——



16. Une formation initiale a ’enseignement
incluant un module sur les compétences
linguistiques permettant I’évaluation de la
compétence linguistique du stagiaire.

27. Une formation aux méthodes visant a entretenir
et améliorer en continu ses propres compétences
langagieres

27. Training in ways of maintaining and enhancing ongoing personal language

6. Initial teacher education that includes a course in language proficiency and
competence

assesses trainees’ linguistic competence

16. La formazione iniziale dei docenti comprende un corso sulla padronanza hnguistica e la
valutazione delle competenze linguistiche dei docenti in formazione.

27. La formazione su come mantenere e migliorare continuamente la propria competenza
linguistica.

I docenti in formazione hanno 'opportunita di seguire un corso per mantenere o mighorare la
propria padronanza linguistica. Possono valutare le proprie competenze e, se mecessario,

individuare strategie per sviluppare le proprie abilita. I docenti imparano a monitorare la propria (onpeteln Bnguistica in modo da identificare i

settori che hanno bisogno di particolare a

Questo corso ha lo scopo di migliorars le
competenze linguistiche dei docenti in
formazione in nferimento a lLivelli di
competenza individuati dal Quadro Comune
Europeo (CEF Common  European
Framework). )

1l corso mira a potenziare le abilita di base e
la fluenza nello scrivere, nel leggere, nel
parlare, nzl comprendere oralmente. cice
nelle abiita produttive, ricettive, interattive
e di mediazione del docente in formazione.
Tale corso & suettaments legato, s non
integrato, con l'msegnamento del Quadro

efficace sara 1 suo insegnamento. Esaminare
la competenza linguistica in nferimento al
Quadro Connume Europeo non solo facilita la
mobilita dei docenti ma identifica anche i
loro punti di forza e di debolezza.

1l valore di un elevato livello di competenza
linzuistica e culturale sta nel permetters ai
docenri di ragziungers una maggiors fiducia
pelle proprie abilita comunicative
lmgm obiettivo e d realizzare una didatt
pin appropriata dal punto di vista culturale.
Tuttavia 1 livelli individuati dal Quadro
Comune Europeo dovrebbero essere applicati
in maniera flessibile nella valutazione, dato

I docenti in formazione sono consapevoli del
fatto che il mantenimento della competsnza
linzuistica @ un processo comtinuo & che i
soggiorni all'estero e 1'uso regolare di nuovi
ambienti di apprendimento, specialmente i

Fare riferimento alle linee-guida del Quadro
Comune Europeo (CEF Common £urop«m
Framework of Reference for Lamguage:) €
utile per valutare la propria competenza
linzuistica.

mezzi di comunicazions di massa e mremet,
aiutano a migliorars tale competenza

Strategie per I'implementazione e I’applicazione.
e k

Inee-zuida per un efficace muglioramento delle proprie competenze linguistiche
potrebbero comprendare quaste tecnichs:
a) tensre e fiveders regolarmente un diaro personals sul proprio apprendimento;

che docenti di lingue competenti dal punto di m—— - . S ST -
al Poro‘buo "Europeo delle vista didattico mnon  necessariaments b) g:nnﬁc " uel ;:1;1?5? foncamentali in cul si nchieds wn mizlioramento e

Lingue European Language Progbiio) e dispongono delle competenze lmzuistiche pin . . larment linrua strani : grammi
2 altrMDi di autovalutazione. elevate prevists dal Quadro Comune Europeo. ) mﬁﬂ ;ﬁ:m e l‘ét;:l;oae o uativi;en mediante film. prog
pu elevan @ L competsn: d) identificare e utilizzare le risorse in rete nella linzua straniera

ica di un docente. tanto piu creativo e - Ai docenti in formazione verra data nel conteso istituzionale 1'oppornunita di usare miovi
ambienti di apprendimento (come i laboratori pmltimediall) e di interagire con parlanti
nativi che visitano l'istituzione per scambi di studio.

- I docend in formazions imparsranno a valutare la propria competenza linguistica nei settori

Strateg:le per I'implementazione e I'applicazione.

11 livello linguistico dei docenti in formazione sara valutato prima dell 'inizio dei corsi.

- I docenti m formazione dovrsbbero poter acceders a mezzi televisivi @ nultimediali che
permettano loro di usare rezolarmente la Iinzua obisttivo.

- Una parte della formazions iniziale de: docent di lingue si svolzera nella lingua obisttivo:
questa comprendera anche un progetto scritto.

- Idocenti in formazione sfrutteranno ke lezioni di letteratura, storia e culrura per amplare il
proprio vocabolanio nella lingua obiettivo.

- I docenti in formazione saranno in grado di usare una seme di strumenti, compresi 1 test on-
line. per valutare la propna padronanza linsuistica.

fondamental: del parlato, della comprensione orale, della letrura e della scrttura, mettendo a
fuoco zhambm chebannoblsognodleasm migliorati.




36.Une formation a la diversité des langues et des cultures

36. La formazione sulla ita delle linzue e delle culture.

Idotuﬁinfomazionehlparmchei]rispettoperhdivmiﬁehpronozionedd
pluralismo sono elementi chiave nella propria formazione glottodidattica e nella successiva
attivita come docenti

36. Training in the diversity of languages and cultures

Trainee teachers are taught that respect for and promotion of diversity are key elements in

I docenti in formazione somo al comente dei
profili Imzwistici dei paesi in cul si Insegnano
e si parlano come mative le lingue su cui
staomo realizzando la propria formaziome
glottodidattica.

I docenti in ﬁotmmonecap:s(onolmgenza
di moantenere L pluralita linguistica in
Euwropa, dato l'imparto dell'nglese come
linzua franca a livello globale.

I docenti m formazions sono m grado di
identificare 1 divers: contesti Enguistici e le
precomoscenze 2 cul fanno nferimento i
propri apprendents.

I docenti in formazione sono consapevoli di
nozioni fondamentali quali la competenza

plunlingue e la competenza phinculturale
elaborate nel Quadro Commmne Europeo di
Rifenmento per le Lingue (CEF Common
Euwropean Framewark of Reference for

Languages). .

Le lingue pariate e diffuse potrebbero

23521 promosse offfendone det brewi assazgl

agl apprendenti di altre lingue nelle classi

focalizzate sl plunlinguismo z

plunculturalismo.

I docend dowrzbbero essere mconggm a
scegliers 1 propri materiali in modo da

riflettere il piu possibile la pluralita nguistica

e culturale.

Strategie per I'implementazione ¢ I applicazione.

- Idocent in formazions mantengono stretti legami con i colleghi impeznat pella formazione
relativa a lingue diverse. L'osservazione e L revisione fra pan traggono vantaggio dal
confronto fra le modalita di insegmamento di lingue diverss nella stessa istituzione: tali
scambi e tali collaborazioni sarebbero assolutamente da incoraggiare.

- Tdocentl in formazione capiscono che 1 lingua che insegnano e influenzata da altre Inzue
¢ parlata in modi, contesti e paesi diversi Per questo dovramno essere incoragziati a
utilizzare materiali didattici tratti da una gamma di contest pil ampia possibile.

- Lnafommmspeoﬁamlletemnd!delphmhmedelhdwasmpuoesm

their teacher education and subsequent teaching.

Trainae teachars know about the Iinguistic profile of
countries in which the languages they teach are
spoken as native.

Trainae teachars see tha urgency of mantaning

linguistic diversity in Europe, gven the impact of
Englsh as an emerping global ingua franca.

Trainae teachers are able to identify the diverse

range of language contexts d backgrounds
of their leamers.

Tranee teachers are aware of the central notions
of plurilingual cormpetence and pluricultural
competence set out in the CEF.

Lessar-spoken and lesser-usad languzges could be
promoted by gving leamers of other anguapes
tasters of themn in dasses focusng on pluriingualsm
and phricuturalism

Teachers could be encouraged to choosa their
materizs to reflect Inpuistic and cuturd diversty as
much as possible.

exchanges

Strategies for Implementation and Application

N Tranees have dose links with those training to teach a range of languages. Peer observation and review
capitaise on the vanety of anguapes taught at an institution by encouraging such partnerships and

N Tranees undarstand that the inguape they teach & influenced by other languages and & spoken in
number of different ways, contexts and countries They are encouraged to employ teaching materils
fromn as wide 2 range of linguistic contexds as possible.

N Spediic training in dwversity issues may be difficuit, but teacher educators who employ a varied range of
(authentic) teaching rmaterials can be explicit about the underhying policy to enhance diversity.




Portfolio européen pour les enseignants en
langues en formation initiale

Languagos fr secie! esbosion
Les angues pour & cohésion socide | V)
Portfolio européen pour les enseignants
en langues en formation initiale

1 outil de réflexion pour la formation des enseignants en langues

David Newby, Rebeccs Allan, Anne-Brit Fennsr,
Bamy Jonez, Hanna Komorowska et Krictine Soghiiysn

m _European Centre for Modern Languoges
R Centre européen pour les longues vivantes

- Instrument d'auto-évaluation, mis en place pour aider les

enseignants en formation dans leur parcours de
métacognition

Parmi les principaux objectifs du PEPELF, nous en
soulignons surtout trois (p. 5):

|.[...] encourager a réfléchir aux compétences qu’un
enseignant s’efforce d’acquérir et au savoir sous-jacent
qui alimente ces compétences; [...]

4. faciliter Pauto-évaluation [des] compétences en
cours d’acquisition ;

5. fournir un outil qui [...] aide a visualiser [les] progres

- Dans la section d’auto-évaluation: 193 descripteurs de
compétences :

«On peut considérer ces descripteurs comme I'ensemble
des compétences fondamentales que les enseignants en
langues doivent s’efforcer d’acquerir» (p.5).



A. Conception des outils d’évaluation
B. Evaluation
C. Auto-évaluation et évaluation paritaire

D. Performance langagiére

EVALUATION DE
7 L’APPRENTISSAGE

A. Programme

B. Objectifs et besoins

C. Le role de I'enseignant
en langues

F. Analyse des erreurs

A. Autonomie de I'apprenant
B. Devoirs

D. Ressources et contraintes
institutionnelles

APPRENTISSAGE

D. Portfolios 6 AUTONOME

E. Environnements
d’apprentissage virtuel

A. Production orale/
Interaction orale

B. Production écrite/
..... e . Interaction écrite

@ METHODOLOGIE C. Compréhension orale
D. Compréhension écrite

F. Activités
driscolaires

A. Utilisation des plans de cours

E. Grammaire
F. Vocabulaire

B. Contenu
C. Interaction avec les apprenants \'5' FAIRE COURS _,

D. Gestion de la classe
E. Langue d’enseignement

— ORESSOURCES

A. Identification des
objectifs d’apprentissage

4 DU COURS
B. Contenu de la quo? - .
C. Organisation + Glossaire de termes de la
Linguistique éducative

PREPARATION




Role de la compétence phonologique

phonétique /

phonologie 1 (glossaire)

prononciation 2 (glossaire et méthodologie)
accent 1 (méthodologie)

intonation 4 (2 glossaire, 2 méthodologie)
prosodie /

rythme 1 (méthodologie)

son 1 (méthodologie)

» Au-dela de ces mots-clés, le renvoi a l'oralité en général est présent de
maniére assez importante dans les descripteurs ou l'enseignant est appelé a
réfléchir sur le contexte préalable a la préparation des cours, sur les choix
méthodologiques lies aux compétences langagieres, ainsi que sur
I'évaluation ou le choix des ressources pour la réalisation de ses activités.



 PRODUCTION ET INTERACTION ORALE

» 10. Je sais évaluer et sélectionner des techniques variées pour que les
apprenants prennent conscience des sons de la langue cible, soient
capables de les différencier et pour les aider a les prononcer.

» 11. Je sais évaluer et sélectionner des techniques variées pour que les
apprenants prennent conscience du rythme, de I'accentuation et de
I'intonation et pour les aider a les utiliser

Section » 12. Je sais évaluer et sélectionner un éventail d’activités orales pour
Méthodologie développer la précision (grammaire, choix des mots, etc.).

« COMPREHENSION ORALE

* 5. Je sais concevoir et sélectionner des activités différentes pour aider
I'apprenant a reconnaitre et a interpréter des traits caractéristiques de
I’expression orale (ton de la voix, intonation, maniére de parler, etc.).

* 6. Je sais aider les apprenants a mettre en ceuvre des stratégies leur permettant
de se débrouiller avec les caractéristiques propres a I’expression orale
(bruit de fond, redondance, etc.).

« COMPETENCE LANGAGIERE

1. Je suis capable d’évaluer la capacité de I’apprenant a produire un
discours oral en appliquant des critéres tels que contenu, étendue,
exactitude, aisance, justesse du registre, etc.

5. Je peux évaluer la capacité de 'apprenant a participer a un échange oral en

: appliquant des critéres tels que contenu, étendue, exactitude, aisance et

Evaluation stratégies conversationnelles.

« ANALYSE DES ERREURS

» 1. Je suis capable d’analyser les erreurs de I’apprenant et de comprendre
leur origine.

« 2. Je peux apporter aux apprenants un retour d’information constructif sur leurs
erreurs et leur interlangue

Section




Cadre européen commun de référence pour les langues

Compétence phonologique (pp. 91-92)

Elle suppose une connaissance de la perception et de la
production et une aptitude a percevoir et a produire

— les unités sonores de la langue (phonemes) et leur réalisation
dans des contextes particuliers (allophones)

— les traits phonétiques qui distinguent les phonemes (traits
distinctifs tels que, par exemple sonorité, nasalité, occlusion,

labialite)
— la composition phonétique des mots (structure syllabique,

séquence des phonemes, accentuation des mots, tons,
assimilation, allongements)

.« APPRENDRE — la prosodie ou phonétique de la phrase :
sthtent . — accentuation et rythme de la phrase

. — intonation

— réduction phonétique

— réduction vocalique

— formes faibles et fortes

— assimilation
— élision.



Cadre européen commun de référence pour les
langues

MAITRISE DU SYSTEME PHONOLOGIQUE

C2 Comme C1

C1 | Peut varier I'infonation et placer I'accent phrastique correctement afin d’exprimer de fines nuances de sens.

B2 | A acquis une prononciation et une infonation claires et naturelles.

B1 | La prononciation est clairement intelligible méme si un accent éfranger est quelquefois perceptible et si des erreurs de
prononciation proviennent occasionnellement.

A2 | La prononciation est en général suffisamment claire pour &tre comprise malgré un net accent étranger mais |'interlocuteur
devra parfois faire répéter.

Al | La prononciation d’un répertoire trés limité d’expressions et de mots mémorisés est compréhensible avec quelque effort

pour un locuteur natif habitué aux locuteurs du groupe linguistique de |'apprenant/utilisateur.




Les indications nationales
italiennes

» DM 249/2010 (Regolamento concernente: «Definizione
della disciplina dei requisiti e delle modalita della
formazione iniziale degli insegnanti della scuola
dell'infanzia, della scuola primaria e della scuola
secondaria di primo e secondo gradol...]»)

» DPR 19 del 14/02/2016 (Regolamento recante
disposizioni per la razionalizzazione ed accorpamento
delle classi di concorso a cattedre e a posti di
insegnamento [...])

» [Loin. 107 du 13 juillet 2015 (Rif
nazionale di |stru2|on
riordino

sistema
azione e delega per il
osizioni legislative vigenti)]



DM 249/2010

Supplemento ordinario alla “Gazzetia Ufficiale, n. 24 del 31 gennaio 2011 - Serie generale

Spedc abb. post - art 1, comma |
Lgge 27-02-2004 n. 46 - Filiale & Rowsa

GAZZETTA &5 UFFICIALE

DELLA REPUBBLICA ITALIANA
PARTE PRIMA Roma - Lunedi, 31 gennaio 2011

§1 PUEBLICA TOTTI I
GOORNI NON FESTIVI

TN 3 3441 TR DRLLE ST - PR AT T IETFETT - Wk AN -
AMMINSTRADONE PRESSO L'ISTITETE POLIGSAFIC) E ZECCA DELLD STATD - WA SALARIA 1KI7 - D038 S0MA - CENTRALIND 0583021 - LIJSESIA DELLD STTD
DA PENCFE UM3EATO 4 - DS 30MA-

AVVISO AL PUBBLICO

Si comunica che i punto vendita Gazzetta Ufficiale sito in Piazza G. Verdi 10 & stato trasferito
temporaneamente nella sede di via Principe Umberto 4, 00185 Roma

AVVISO AGLI ABBONATI

Dal 15 novembes vengono resi noti nelle ultime pagine dalla Gazzetia Uicale i canoni d abbonamento a partios
dallanno 2011 Contemporancamente sono state inviale e oierte di rinnovo agh abbonas, complete di bolletini postali
presmmpati per la conlerma del’abbonamento stesso. Si pregano i signor abbonas d far uso di questi bollettni.

Si chela gna di abbs avea ermine 1 30 gennaio 2011

Si pragano comungue g abbonas che non intendano efistuare il innovo per il 2011 di darne comunicazions
via fax ol Setiore Gestions Gazzatta Uffciak (nr. 06-8508-2520) ovvero al propeio fornitore.

MINISTERO DELL'ISTRUZIONE.
DELL'UNIVERSITA E DELLA RICERCA

DECRETO 10 settembre 2010, n. 249.

Regolamento concernente: «Definizione della di-
sciplina dei requisiti e delle modalita della formazione
iniziale degli insegnanti della scuola dell’infanzia, della
scuola primaria e della scuola secondaria di primo e se-
condo grado, ai sensi dell’articolo 2, comma 416, della
legge 24 dicembre 2007, n. 244».

Obiettivi della formazione iniziale degli insegnanti

1. La formazione miziale degli insegnanti di cu all ar-
ticolo 1 e finalizzata a qualificare e valonzzare la fun-
zione docente attraverso I acquisizione di competenze di-
sciplinan, psico-pedagogiche. metodologico-didattiche,
organizzative e relazionali necessane a raggiungere
agh alliev1 1 nsultat1 di apprendimento previsti dall’ordi-
namento vigente.

Art. 3.
Percorsi formativi

4 Costituscono parte integrante dei percorsi for-
mativi a1l fim del raggnungimento degh ob]i):ttivi d1 cu1

all’articolo 2:

a) I'acquisizione delle competenze lingwistiche di
lingua inglese di hivello B2 revislt’:tdal “Quadro comune
euro 1 nnfenmento far e lingue™ adottato nel 1996
dal Consigho d’Europa. La valutazione o la certificazione
di1 defte competenze costihusce requisito essenziale per
conseguire 1 abilitazione;




DPR 19 del 14/02/2016

A-24(a)

ex 46/A

A-25(a)

ex 45/A

Lingue e culture
straniere negli
istituti di istruzione
secondaria di 11
grado

Lingua inglese e
seconda lingua
comunitaria nella
scuola secondaria
di primo grado

Lingua straniera

- Classi di laurea (Laurea Magistrale 36,
37, 38, 94)

- Crédits: pour les enseignements de
linguistique générale et de didactique
des langues étrangeres (12 jusqu’au
2019; 18 apres 2019)

- Pour les compétences linguistiques:
au moins trois années d’'étude de la LE

-> place consacrée aux
compeétences phonologiques
indéfinie et trés variable




Plan de travail
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* L'etude de cas : autoevaluation de la competence

phonetico-phonologique des enseignants en
formation initiale (TFA a.a.2014-2015)




2. Un nouveau terrain d’enquéte pour IPFC-
Milan : les futurs enseignants

)
)

6 futurs professeurs (TFA 2014-2015)

Questionnaire (48 questions):
Partie | : Questionnaire IPFC + questions ciblees

Avant le TFA, avez-vous suivi des cours théoriques de phonétique /
phonologie du francais ? (3 sujets /6)

Si oui, sur quels sujets ?
Maitrisez-vous I’Alphabet Phonétique International en lecture ? (5)

Maitrisez-vous I’Alphabet Phonétique International en écriture ? (3)
Partie 2 : Autoévaluation de la compétence phonologique
Partie 3 : Activite d’enseignement de la prononciation

Toutes les taches (éte 2015)



Le questionnaire
Partie 1: informations générales

» Présentation du public:
5F1H
age : entre 27 et 45
Origine: 1 lombarde, 1 valdotain, 2 siciliennes, 1 campanienne, 1 lucanienne
L1 : italien
Autres langues parlées en famille : dialectes (napolitain, lucanien, sicilien)

» Etude du frangais
depuis au minimum 20 ans, moyenne de plus de 25 ans

milieu hétéroglotte

diplome : Laurea in lingue e letterature straniere moderne
2 avec un diplédme qui date de 20 ans,
1 avec un diplébme qui date de 10 ans
3 avec un diplome récent (2-3 ans)

» Séjours en France de quelques semaines a 3 ans :

3 seulement pour des vacances

3 personnes ont étudié (Erasmus, cours d’été) ou travaillé en France
(Disneyland, assistants de langues)



Le questionnaire
Partie 1: informations générales

» Activité(s) professionnelle(s)

» Activité d’enseignement :

3-4 ans d’expérience pour 2 sujets (college, lycée, non nécessairement en
tant que professeurs de FLE)

Pour les 4 autres : fin de la premiere année d’enseignement
» Activités précédentes :

Assistant de langue italienne en France

Aéroport

Commerce (contact avec clients étrangers)

Offices de tourisme, parc d’attractions



Partie 2: Autoévaluation

de la compétence phonologique
Evaluation globale du niveau de frangais oral

Evaluez votre niveau de frangais a l'oral , sur une échelle de 5
1-mauvais, 2- assez bon, 3- bon (4), 4- trés bon (1), 5 —excellent

(en référence a la question précédente) Pourquoi ?

DFA : BON - Parce que j'ai travaillé longtemps en strict contact avec des francais en
Italie. J'ai eu des expériences de travail avec des entreprises internationales avant
de devenir professeur de FLE. Je parlais francais régulierement, tous les jours par
téléphone et aussi avec mes collegues de bureau qui étaient francais

DMM : BON - Je pense avoir acquis dans les années un niveau assez élevé a l'oral, vu
qgue des |I'école primaire j'ai suivi des cours parlés [sic] en langue francaise (prévus
par le statut de la région autonome Vallée d'Aoste)

DP : BON - Studio lingue dagli anni del liceo e ritengo che il mio livello di francese
possa considerarsi buono, seppur ancora da migliore.

PA : BON - Je peux communiquer facilement avec des francophones
SM : BON - Le débit est assez bon et aussi l'intonation
TC : TRES BON - J'adore le francais et la France



Partie 2: Autoévaluation

de la compétence phonologique
De quel ordre sont les problemes que vous rencontrez encore a loral ?
Prononciation (2)
Lexique (1)
Morphologie
Syntaxe (1)
Débit (lenteur / vitesse d’élocution)
Aisance

v Vv Vv VvV VvV VY

Pensez-vous avoir une intonation correcte ? Oui (6) Non

Avez-vous des problemes dans l'interprétation de messages... ?
» Dans une conversation téléphonique
» Sile locuteur parle rapidement (2)

» Sile locuteur a un accent étranger en francais (ex. un locuteur américain qui parle
francais) (3)

» Siles conditions d’écoute ne sont pas parfaites (dans le train, dans la rue) (3)



Partie 2: Autoévaluation
de la compétence phonologique

Analyse des réponses aux questions ciblées sur les difficultés de
prononciation

» Qu’est-ce que vous pourriez encore améliorer dans votre maniere
de parler le francgais ?

DFA : « mes problemes de prononciation sont reliés au fait que je suis

sicilienne et si je parle le francais de facon naturelle sans y réfléchir
je prononce la voyelle e toujours ouverte »

DMM : « Je pourrais surement améliorer ma prononciation qui est

encore liée a des sonorités excessivement italiennes (par exemple le
son r) »



Partie 2: Autoévaluation
de la compétence phonologique

Réponses aux questions ciblées sur les difficultés de prononciation

» Est-ce que vous pensez avoir des problemes dans la gestion des
phénomeénes suivants ?

Voyelles ouvertes / fermées (2)
Prononciation des nasales (1)
Liaison

Prononciation de e caduc (2)

» Donnez des exemples ou insérez une autre catégorie pour la
qguestion précédente

» DMM: « Prononciation des nasales : Par exemple j'ai toujours prononcé tres
mal les mots tels qgue Roman; etc.. »

»._ DP: « Prononciation de E-caduc-: je-regarde /-élément/fin / enfant / nos amis /
leurs écoles »



Partie 2: Autoévaluation
de la compétence phonologique

Réponses aux questions ciblées sur les difficultés de prononciation
Quels sont les phonémes que vous avez le plus de mal a distinguer/percevoir?
(Répondez en utilisant I'alphabet) Ex. le u de lune, le ou de loup

DMM : « le e de mémoire et le e de méme »

PA : « le e caduc »

MS: « le s de soir et le z de zéro »

TC:«lein—1leen »

Quels sont les phonémes que vous avez le plus de mal a produire?
(Répondez en utilisant I'alphabet) Ex. le u de lune, la nasale a de enfant
DFA : « eu, e caduc »

DMM : « le a de roman, les nasales plus en général »

DP: « 'S' nelle sue varianti sorda/sonora [...] Sebbene non sia la regola generale, in alcune
occasioni devo sforzarmi di controllare la pronuncia della 'S' nelle sue varianti
sorda/sonora (probabilmente perche tale discriminazione non & percepita dall'italofono
residente in Sicilia). »

TC:«Leomd'album»



Analyse des productions :
les taches de répétition et de lecture de mots

1. Répétition de la liste IPFC (72 mots, dont 38 spécifiques)
2. Lecture de la liste IPFC
3. Lecture de la liste PFC (94 mots)

— 238 items par sujet
Des taches faciles pour des enseignants?

Nombre significatif d’erreurs dues a :
- difficultés dans la perception et /ou production des sons (liste répétée)

- traitement grapho-phonémique différent dans les deux langues et/ou
production des sons (listes lues)

- mots houveaux ou pas reconnus :
des genéts, des jeunets, gnéle, tonne (PFC)
embraser, géne, Jeanne, ponce (IPFC)



Les erreurs typiques des italophones
réalisées par les futurs enseignants

(Murano et Paternostro, a paraitre)

Voyelles absentes du systeme L1 (1/2)

absence en italien de la série de voyelles antérieures arrondies

- Iyl est prononcé /ul, /iu/ ou fiy! (bulle); -

- /y/ est susceptible d’étre confondu avec /w/ (Louis, lui); = 7))

- @/ est réalisé /o/, el ou /€l (euros, heureux); [ o

- /ce/ est prononce /e/ (heure) (surtout par les locuteurs meridionaux);
- /3] est souvent prononce /e/ ou /¢/ (il devient) [



Voyelles absentes du systeme L1 (2/2)

Absence des voyelles nasales

» voyelles nasales dénasalisées, souvent avec |'apparition d’un
appendice consonantique (/nde) I

» /a/ et /e/ confondus, surtout a 'initiale (interview) |

Voyelles phonétiquement différentes

L’opposition d’aperture des voyelles /e/ - /e/ et /o/ - /o/ n’est pas toujours
respectée en italien

> Neutralisation au profit de la variante ouverte (gndle) ou fermée (des

jeunets). -



» Consonnes absentes du systeme

- Lopposition [s]-[z] n'est pas phonologique en italien - emploi
qui recoupe celui gu’ils fonten L1 (islamique)

- proliferation de géminees (botte, ballade)..

» Consonnes phonétiquement différentes

/R/ dorso-vélaire remplacé par la vibrante apico-dentale /r/
(embrasser). -

» Simplification des groupes consonantiques
(exception) ¢



Traitement grapho-phonémique :
- consonnes muettes finales prononcées (aspect) ‘
mots qui terminent par e : production d’un schwa final

(paume) [ V) (parade)

mots qui terminent par e : gémination de la consonne finale

(malle) |



Analyse deétaillée de la production de DFA

Neutralisation des oppositions d’ouverture
Dénasalisations/apparition de I'appendice consonantique n-m
Production de géminées

Confusion nasales /a/ et /g/

Production des voyelles antérieures labialisées
Schwa final

v VvV VvV VvV Vv Vv VY

Répétition IPFC : “erreurs’” dans 23 mots , dont..

ainé, Andes, anse, balle, bonheur, boule, bu, bulle, des, embraser, embrasser,
entrevue, euros, hausse, heureux, interview, Louis, ose, paire, parade

Lecture IPFC : “erreurs’” dans 24 mots, dont...

Andes, anse, bu, bulle, embraser, embrasser, entrevue, euros, exception,
hausse, il devient, , Inde, Louis, once, , panse, ponce, tante,
teinte

Lecture PFC : “erreurs’” dans |19 mots, dont...

botté, dégeler, déjeuner, épée , étrier, gnole, , jeline, médecin,
patte, paume, piquais, roc, ,



La production
des voyelles antérieures labialisées

« Du cote de la production des apprenants italophones, il s’agira d’insister
sur les acquisitions fondamentales sans lesquelles la compréhension du
message est compromise : la labialisation, la nasalisation, le rythme,
I’intonation » (Galazzi et Paternostro, a paraitre)

Rappel :

* Labialisation présente en italien uniguement pour les voyelles
postérieures /u/, /o/, /3/

* Lesvoyelles /y/, /8/, /oe/ existent dans quelques dialectes du Nord



/v/, /8/, /ce/ et Ju/ dans les listes de mots

Méthodologie : Evaluation perceptive, codage IPFC
30 mots différents (48 items)

Répartition par liste :
* liste PFC (14 mots) : reliure, creuse, creux, déjeuner, des jeunets, feutre,

jeune, jeline, meurtre, pécheur, pécheur, peuple, influence, muette
* liste IPFC générique (7 mots) : bu, bulle, du, eu, eux, heure, peu, peur
* liste IPFC spécifique (9 mots) : bonheur, deux, du, entrevue, euros, fleur,

heureux (compté deux fois), lui .

( P ) fleur-flair
deux-des-doux-du entrevue-interview
euros-heureux-oraux lui- Louis

Répartition par cible :
/y/ : bu, bulle, eu, du, lui, entrevue, reliure

/u/: influence, muette

/®/ ou /ce/ : bonheur, creuse, creux, deux, eux, feutre, fleur, heureux,

jeune, jetine, meurtre, heure, pécheur, pécheur, peu, peuple, peur
en position inaccentuée : déjeuner, des jeunets, euros, heureux



/y/ et /u/

15 items par sujet, 90 au total

Reéalisation

conforme a la cible 58
partiellement conforme a la cible : /jy/ 24
non conforme a la cible 8

Réalisations partiellement conformes :
* 13 en répétition / 11 en lecture

* chez tous les sujets

Ex. bu, bulle

Réalisations non conformes :

e 7enlecture

* 4 chezle méme sujet, toutes en lecture

* 5 réalisées [u] + 3 réalisées [@¢] (dans la lecture de eu)

Ex. lecture de bu, bulle Ex. Lecture de doux, du Ex. lecture de eu, eux

+ 13 Occurences comme réalisations non conforme de /u/
et /w/ : interview , Louis, mouette, trouer



/o/ et [oe/

32 items par sujet, 192 au total

Réalisations non conformes 15

non conforme a la cible : /e/ 1 EX. euros
non conforme a la cible : /€/ 5 (toutes chez PA) Ex. heure
non conforme a la cible :/o/ 8 (surtout euros et heureux) EX. euros
effacement 1 Ex. déjeuner

Oppositions d’ouverture neutralisées
V fermée en syllabe fermeée accentuee ex. SM bonheur ), peur [

+ 12 Occurences de /ce/ comme réalisation non conforme de /2/, /al,
lel , surtout en répétition

Ex. port = | tonne

Jeanne (4 occurrences) ., géne, flair



Plan de travail

* Quelques conclusions




La nécessité d’un « bilan des compétences
phonologiques »

» Permanence des traits typiques de la prononciation des italophones chez
les locuteurs tres avancés qui se destinent a I'enseignement

» Seuil d’acceptabilité de la prononciation des enseignants

Tuttavia i livelli individuati dal Quadro Comune Europeo dovrebbero essere
applicati in maniera flessibile nella valutazione, dato che docenti di lingue
competenti dal punto di vista didattico non necessariamente dispongono
delle competenze linguistiche piu elevate previste dal Quadro Comune
Europeo. (Profil européen pour la formation des enseignants, point 16)



La nécessité d’un « bilan des compétences
phonologiques »

» Réfléchir a un dispositif de formation pour les futurs enseignants en
formation initiale :

« | docenti in formazione hanno 'opportunita di seguire un corso per

mantenere o migliorare la propria padronanza linguistica. Possono valutare la

propria competenza e, se necessario, individuare strategie per sviluppare le

proprie abilita. » (Profil européen pour la formation des enseignants, point 16)

» Contenus du module :

introduction a la variété des francais et a I'interphonologie des deux langues
maternelle et étrangere

phase d’autoévaluation qui integre les descripteurs du PEPELF

+ démarche sérieuse et autonome (« investissement personnel » et
« adhésion individuelle », Galazzi 2015) pour rapprocher leur prononciation
du standard natif
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